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Citatet, som udgor titlen for denne artikel,
er hentet fra missionaer Hans Egede’s brilli-
ante, etnografiske beskrivelse fra 1741 af de
gronlaendere, som han havde levet og missio-
neret iblandt fra 1721 til 1736. Som god pie-
tist var Hans Egede (1686-1758) opdraget til
at veegte vardien af overensstemmelse mel-
lem liv og laere samt en personlig oplevelse
af den kristne tro. Det var ikke lige de vaer-
dier, som han sd blandt de mennesker, som
han var rejst ud til, og det huede ham ikke.
Ikke desto mindre var han i stand til at give
en nogtern og palidelig beskrivelse af livet i
Gronland i 1700-tallet.

Om grenlandsk eskimoisk bgrneopdra-
gelse har han i sin perlustration skrevet:
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“Berne optugtelsen betreffende, da giore
de derafikke meget vaesen; thi man seer
dem aldrig med hug eller haarde ord at
straffe deres bern, men lader dem fa deres
villie, Ikke dismindre, ere de dog, naar de
blive voxne ikke hengivne til nogen stor
udyd og skalkhed, som er at forundre. De

Med udgangspunkt i Hans Egedes beskrivelse af
bgrneopdragelse analyseres europaisk paedago-
gisk menneskesyn i forhold til grenlandsk
menneskesyn. Den store forskel ligger i, at
europeisk menneskesyn accepterer en vis grad
af kreenkelse af den personlige integritet,
hvorimod grenlandsk menneskesyn ikke
accepterer nogen form for kraenkelse af den
personlige integritet. Denne forskel har
betydning for undervisningen i Grgnland. Det
stiller peedagogikken overfor et umuligt valg:
Skal paedagogikkens menneskesyn tilpasses
grenlandsk menneskesyn, eller skal grgnlandsk
menneskesyn tilpasses peedagogikkens menne-
skesyn. Blandt pointerne er, at der generelt i
befolkningen er en stor grad af omstillingsparat-
hed, som ger det muligt hurtigt at fa gleede af
eksempelvis informationsteknologi. Denne
omstillingsparathed har dog ikke praeget
folkeskolen, der fortsat oplever en traeg
omstillingsproces, nar det geelder brug af
informationsteknologi.

Maske kan fremtidig undervisning i hgjere grad
tilgodese grenlandsk menneskesyn ved at satse
pa udvikling af formel kontekstualiseret e-leering.
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Denne litografi af A. Mayer (1805-1890) har titlen
“Interigr af et eskimo-hus i Frederikshab” og er
baseret pa en tegning fra 1836. Det har nok veaeret
nogenlunde sadan her Hans Egede 100 ar tidligere
kunne opleve bgrnene i Grgnland. (Gaimard 1842,
vol 2).

baerer vel ikke synderlig respect for deres
foraeldre, hvad den udvortes @rbgdighed er
angaaende, saasom de ere ikke bedre oplaer-
te og optugtede; men de udviise sig dog ikke
modpvillige i at gigre hvad de siger dem; be-
der dog undertiden foraldrene at giore selv,
hvad de har befalet dem” (Egede 1741,82)

I de over 250 dr, der er gdet siden denne
forste beskrivelse af gronlandsk eskimoisk
berneopdragelse, har mange andre bidraget
med meninger, beskrivelser og analyser. En
af de moderne beskrivelser af eskimoisk bor-
neopdragelse, som jeg har veeret inspireret
af, er Joan Briggs’ veerker om canadiske inuit
- blandt andet klassikeren "Never in Anger”
(Briggs 1970).

Jeg har for mit vedkommende i mange ar
haft Egedes beskrivelse med pa sidelinien i
min sggen efter nogle af de eskimoiske
grundfilosofiske antagelser, som enhver kul-
tur ma bygge sin virkelighedsopfattelse
(selvforstdelse, socialisering og verdensbe-
skrivelse) pa.

I Egedes og Briggs’ samt mange andres
beskrivelser har jeg set en forstdelse af men-
neskelig egalitet, som jeg ikke har kunnet
finde beskrevet tilsvarende i Vestlig sam-
menhang. Det har helt naturligt givet gro-
bund for en undren og har kaldt pa en ud-

redning, der nu - efter en del ars grublerier
- forelgbig er endt med en beskrivelse af
nogle forskelle mellem vestlig og eskimoisk
opfattelse af den personlige integritets
krankelighed - en beskrivelse, som jeg me-
ner kan indeholde kimen til nogle helt nye
beskrivelser af den eskimoiske (herunder
den grenlandske) kulturs indre logik.

Pointen er, at i en eskimoiske kontekst er
den personlige integritet absolut ukranke-
lig i en sddan grad, at vi i Vesten ikke umid-
delbart kan forstd det. I en Vestlig kontekst,
derimod, er den personlige integritet kun
ukraenkelig til en vis graense, og denne
granse er internationalt defineret i Menne-
skerettighedskonventionen. I Vesten kalder
vi blot slet ikke denne faktiske kraenkelse,
som finder sted, for en kraenkelse.

Denne i Vesten accepterede krankelse er
dybt rodfeestet i vores kultur og religion. Bi-
belens missionsbefaling er arkeeksemplet
pd, at vi i Vesten har givet os selv lov til at
kraenke andre - "G4 ud og gor andre folke-
slag til mine disciple” kan provokatorisk om-
skrives til: ”Jeg giver jer hermed ret til at ga
ud og sla andre folk oven i hovedet, indtil de
tenker ligesom jer, for det, I mener, er bedre
end det, de mener”.

I moderne socialisering ligger denne ret
til at kreenke andre indlejret i hele vores dis-
kussionskultur, hvor det ideelt set gaelder
om - pd fredelig vis — at gore vold pd mod-
partens mening, indtil den har @ndret sig
og er blevet den samme som vores. Vi kalder
det at diskutere og overbevise, og denne
form for kraenkelse er der stor preestige i at
udfgre 'péd en god mdde’.

Fra et eskimoisk perspektiv, derimod, er
det, der foregdr i Vesten dog en reel kraenkel-
se af den personlige integritet. Denne form
for Vestlig accepteret kraenkelse er i en eski-
moisk filosofisk sammenhang utenkelig.
Det skyldes, at her er den personlige integri-
tet 100 % ukraenkelig. Af selv samme grund
kan man sige, at hvis det eskimoiske ideal
var universelt geeldende, sd ville de mange
traktater, deklarationer og resolutioner om
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menneskerettigheder, der er vedtaget siden
1945 til dels veere overflodige.

Idealet om en 100 % ukraenkelig integri-
tet lyder smuk, men det har kun kunnet
praktiseres i isolerede samfund som de eski-
moiske uden megen ekstern pavirkning fra
anderledes teenkende. Lige siden den tidlig-
ste kontakt mellem Inuit og europaere har
den ikke-kraenkende eskimoiske filosofi vee-
ret lpbet over ende af den - i denne her sam-
menhang - langt mere aggressivt kreenken-
de Vestlige socialiseringsfilosofi.

Essensen i disse fundamentale forskelle i
opfattelsen af den personlige integritets
kraenkelighed vil jeg anskueliggore gennem
et eksempel, hvor undervisning i moderne
vestlig forstand er udgangspunktet for min
analyse. Kun med en grundig beskrivelse af
mange af undervisningens facetter kan for-
skellene stilles skarpt nok op.

Undervisning - en indledning
Godt nok er undervisning i Grgnland mit ho-
vedfokus, men for vi kan nd frem til at se pa
undervisning, skal vi omkring nogle forskel-
lige afklaringer. De tre begreber, didaktik,
padagogik og socialisering, udger tre for-
skellige vinkler pd den samme lagkage, hvor
undervisning er en af ingredienserne. Didak-
tikken er det snaevreste af de tre begreber. Di-
daktikken defineres i den korte version som
leeren om undervisningsmetoder. Didaktik-
ken omfatter sdledes kun en beskrivelse af
det tilsigtede i en undervisningssituation.
Paedagogikken er bredere i sin betyd-
ning. Ordet paedagogik kommer fra det old-
graeske paidagogike (techne), som kan oversat-
tes med opdragelses(-kunst). Paidagogike er
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en bgjet form af ordet paidagogos, der var be-
tegnelsen for en slave, som ledsagede drenge
mellem hjem og skole - piger gik ikke i sko-
le. Paidagogos kan igen dechifreres til paidos,
der er en bgjet form af pais, som betyder
‘dreng’ eller "barn’, og agogos, der er en bgjet
form af agein, som betyder ’at fgore’. Sammen-
sat er det sd blevet til paid(os)-agogos, [barne-
forer’], som ligger til grund for ordet paeda-
gog (Grue-Sgrensen 1974,270; Engberg
1999,568; Winther-Jensen 1999,569).

Knud Grue-Sgrensen definerer i korthed
padagogik som "laeren om opdragelse”
(Grue-Sgrensen 1974,270). Winther-Jensen’s
definition er mere uddybende:

“Leeren om den teori og praksis, der om-
handler mél, midler, sammenhange og for-
hindringer i relation til udvikling af veerdi-
er, viden og kunnen hos den enkelte”
(Winther-Jensen 1999,569).

Grue-Sgrensen holder sig primeert til or-
det ‘opdragelse’ og opfatter det meget bredt
som det, der foregdr ”i hjem og skoler”
(Grue-Sorensen 1974,271). Thyge Winther-
Jensen bruger derimod ordet 'undervisning’,
som han ogsd opfatter meget bredt som det,
der ud over at foregd i skolen ogsa foregdr i
hjemmet, péd arbejdspladsen, osv. (Winther-
Jensen 1989,9).

Winther-Jensen (1999,569) (og Jonas Fryk-
man [her uden reference]) peger p4d, at paeda-
gogik dels er opdragelse og dannelse, dels
undervisning og uddannelse. De fire begre-
ber kan ses som en samlet helhed, hvor der
for hvert omradde blot laegges forskellig beto-
ning og fokus pé de enkelte elementer i pee-
dagogikken. Pedagogikkens omrader og de-
res indbyrdes relationer er skitseret i Figur 1.

At udvikle sig til nogen

At udvikle sig til noget

Personlige kompetencer

Proces Opdragelse Undervisning og laering
Dannelse Uddannelse
Resultat Normer og vaerdier Kundskaber og feerdigheder

Faglige kompetencer

Figur 1. Pedagogikkens indhold. (Egen model).
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Didaktik Padagogik

Tilsigtet Tilsigtet pdvirkning gennem
Undervisning opdragelse og undervisning
(formel) (informel - formel)

Socialisering

Tilsigtet og utilsigtet
samfundsmaessig pdvirkning
(uformel - informel - formel)

Figur 2. Meget forenklet fremstilling af nogle sammenhange mellem didaktik, peedagogik og

socialisering. (Egen model).

Paedagogikken beskaftiger sig sdledes
med “¢nskelige @ndringer” (Winther-Jensen
1999,570) — altsd det tilsigtede i opdragelse
og undervisning.

Primaert inden for psykologien, sociologi-
en og antropologien bruges begrebet ’sociali-
sering’. Arne Poulsen definerer socialisering
som den ”proces, hvorunder bgrn og voksne
anspores og hjelpes til at udvikle de feerdig-
heder og normer og personlighedsegenska-
ber, der er karakteristiske for det samfund
eller den gruppe, personen tilhgrer” (Poul-
sen 2000,457).

I forhold til paeedagogik er socialisering et
bredere begreb, der blandt andet inkluderer
opdragelse og undervisning foruden en raek-
ke andre ’tilfeeldige’ processer. Sociologien
beskeaeftiger sig med bdde de bevidst tilsigte-
de og de uerkendt utilsigtede pdvirkninger
af personer.

Forholdet mellem de tre niveauer didak-
tik, paedagogik og socialisering kan illustre-
res som vist i Figur 2.

Teorierne omkring paedagogik og sociali-
sering supplerer i mange sammenhange
hinanden. I min diskussion her vil jeg spe-
cielt traeekke pd nogle antropologiske overve-
jelser omkring socialisering i min kobling af
en vestlig funderet paedagogisk praksis med
en gronlandsk socialiseringspraksis.

De basale, vestligt funderede undervis-
ningsprincipper, som dominerer i den for-
melle undervisningssektor i Gronland, er
kulturfremmede elementer i forhold til
gronlandsk socialisering. Det er derfor op-
lagt at se pd nogle paedagogiske problemstil-
linger, som ud fra en overordnet betragt-

ning kan vare relevante i relationen under-
visning, kultur og samfund.

Her er Thyge Winther-Jensen helt cen-
tral, da han har beskaftiget sig indgdende
med netop undervisning og padagogik. Thy-
ge Winther-Jensen definerer undervisning
som:

”En formdlsbestemt handling, karakteri-
seret ved bestrabelsen pd at fremme en lee-
ren hos en anden ... [gennem| metoder, der
respekterer den laerendes fornuft, demme-
kraft og personlige integritet” (Winther-Jen-
sen 1989,15-16).

Det, der normalt refereres til med under-
visning, er det, som betegnes formel under-
visning, der typisk foregdr i saerligt indrette-
de bygninger eller lokaler. Undervisning om-
fatter i henhold til definitionen ikke meto-
der, der ikke er formadlsbestemte og/eller un-
dertrykker fornuft, demmekraft og personli-
ge integritet. Det gaelder ved feenomener
som terapi, hypnose, suggestion, manipole-
ring, indoktrinering og hjernevask.

Al undervisning foregdr som en kommu-
nikationsproces. I den basale kommunikati-
onsproces indgdr folgende elementer:

en afsender — et budskab — en modtager.

Det specielle ved denne her kommunika-
tionsproces er, at der er et bestemt forhold
mellem afsenderen, som er underviseren
(leereren), og modtageren, som er den under-
viste (eleven). Man kan sige, at formdlet med
undervisning er, at den mindre vidende elev
skal bibringes en viden gennem den mere vi-
dende lerers formelle undervisning. P& den-
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ne mdde er der altsd per definition et ind-
bygget hierarki i undervisning. Det har vi i
den vestlige verden ikke noget principielt
problem med, for det passer ind i den virke-
lighedsopfattelse (selvforstdelse, socialise-
ring og verdensbeskrivelse), som vi i gvrigt
har omkring mellemmenneskelige interakti-
oner.

For at vi kan tale om undervisning skal
afsenderens ageren for det forste vere for-
madlsbestemt og karakteriseret ved et gnske
om at leere fra sig. For det andet skal budska-
bet indeholde information egnet for en lz-
ren til sig hos modtageren.

Et tredje forhold, som ikke indgér direkte
i definitionen er spgrgsmadlet om, hvorvidt
den underviste overhovedet laerer noget. Der
kan veere mange grunde til, at der pa trods
af, at der finder undervisning sted, ikke fin-
der nogen lering sted. Jeg vil her blot pege
pd en af mange mulige faktorer nemlig til-
stedevaerelsen eller fravaeret af motivation
hos den underviste.

Der er fire forhold ved denne vestlige de-
finition og beskrivelse af undervisning, som
jeg synes vil vaere saerligt interessant at ana-
lysere i en grgnlandsk kulturel og sam-
fundsmaessig sammenhang og, som tilsam-
men giver et fyldigt billede af kulturelt be-
tingede forskelle i opfattelsen af personlig
integritet. Disse er:

1: Hvordan opfattes aktgrernes rolle inden
for formel undervisning?

2: Hvordan opfattes formel undervisning in-
den for samfundsorganisering?

3: Hvordan opfattes personlig integritet in-
den for menneskesyn?

4: Hvordan opfattes dommekraft inden for
motivation?

I de fplgende afsnit vil disse fire forhold
blive analyseret, men inden da vil jeg lige
klargere, hvordan jeg kategoriserer de for-
skellige elementer, der tilsammen kendeteg-
ner den personlige integritet ved et socialt
kommunikerende individ.
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Den personlige integritet

De elementer, der i videste forstand konsti-
tuerer den personlige integritet, kan dels de-
les i individuelle og kollektive elementer,
dels deles i interne, subjektive og eksterne,
objektive elementer. Det giver i alt fire for-
skellige kategorier, som det ses i Figur 3.

Jeg har valgt at dedikere hver af de fire
kategorier til den fagdisciplin, som jeg vur-
derer til at veere den mest dominerende for
den pdgaeldende kategori. Disse fire fagdisci-
pliner er i Figur 3 skrevet med rod.

Alle de fire angivne fagdiscipliner kan
med god ret siges at lappe over hver af de gv-
rige tre kategorier, som de ikke stdr opfort i.
Eksempelvis ydes paedagogikken ikke fuld
retfeerdighed ved kun at veere anfort ved
’Uddannelse’, da en stor del af paedagogik-
ken ogsd omfatter det, som her er kategori-
seret som 'Kultur’ og dermed primert antro-
pologiens domaene.

Filosofien er ikke skrevet ind, for den
unddrager sig umiddelbart en entydig ind-
placering i denne figur. Som det meta-fag fi-
losofien er i vores sammenhang her, kan fi-
losofien nemlig siges at ligge som et taeppe
over samtlige de fire kategorier i figuren.

Her er det undervisning, der er udgangs-
punktet. Undervisning, der i Figur 3 er pla-
ceret som det objektive og individuelle vil
derfor blive diskuteret forst. I de fglgende af-
snit vil jeg diskutere yderligere tre elemen-
ter i Figur 3 ud fra deres relation til under-
visning - én fra hver af de gvrige tre katego-
rier. Alle de fire elementer, som jeg vil analy-
sere, er i Figur 3 skrevet med bla. Efter un-
dervisning vil de resterende tre elementer
blive analyseret i folgende raekkefplge: Sam-
fundsorganisering, menneskesyn og motiva-
tion.

Grunden til, at jeg har valgt denne raek-
kefplge efter undervisning, er, at jeg finder
det mest hensigtsmeessigt sd at sige at bevee-
ge mig udefra og indefter, hvor jeg forst vil
se pd det objektive og kollektive, dernaest pa
det subjektive og kollektive for til sidst at se
pd det subjektive og individuelle.
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Subjektiv Objektiv
Intern Ekstern
Nogen Noget
Person Uddannelse
Personlighed Sprogbeherskelse
Interesse Ferdigheder
Motivation Undervisning
Individuel Behov Kundskaber
Psykologi Padagogik
Mening Afsender Viden
om Besked om
Kanal
Ide Medium Relation
om Kontekst til
Antropologi Sociologi
Kollektiv Socialisering Sociale forhold
Menneskesyn Samfundsorganisering
Opdragelse Geografi
Dannelse Alder
Historie Kon
Kultur Samfund

Figur 3. Kategorisering af de elementer, som indgar i den persons integritet i forbindelse med en

kommunikationsproces. (Egen model).

Formel undervisning

Det forste forhold ved undervisning, som jeg
vil analysere, er: "Hvordan opfattes aktorernes
rolle inden for formel undervisning?”.

Flere forskere har konstateret en splittel-
se i Danmark inden for paedagogisk under-
visningsteori siden begyndelsen af 1980’erne
(Hansen 2005a,6). Poul Blindum beskriver
denne splittelse inden for paedagogikken pa
folgende mdde:

“De sidste ca. 30 ars dbenlyse ideologiske
kamp mellem det, man kunne kalde 'under-

visningsfilosofien’ og ’leeringsfilosofien’, har
medfert, at undervisningens indhold er gle-
det i baggrunden eller helt er fravaerende i
dele af den erhvervsrettede uddannelses-
tenkning, mens metodesporgsmalet i den
grad er blevet eksponeret” (Blindum
2001a,20).

Forskellen i disse to paedagogiske teori-
stremninger bunder blandt andet i to meget
forskellige syn pa sdvel underviserens som
den undervistes roller. Det er ikke min hen-
sigt her at gd naermere ind i, hvilke forskelle

Traditionel paedagogik

Nyere paedagogik

Underviseren

Laereren som formidler

Laereren som hjaelper

Den underviste

Vegt pd undervisning

Vegt pd leering

Figur 4. Skitsering af forskelle mellem to dominerende paedagogiske teoristremninger i Danmark - og i
Gronland - siden begyndelsen af 1980’erne. (Egen model).
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Traditionel paedagogik

Nyere padagogik

Metode

Direkte undervisning

Medieret undervisning

UV teknisk udstyr Analog

Digital

Figur 5. Skitsering af forskelle mellem to dominerende paedagogisk metodiske stremninger i Danmark -
og i Gregnland - siden begyndelsen af 1980’erne. (Egen model).

der er tale om. Min pointe er blot, at der ek-
sisterer disse to forskellige paedagogiske
strgmninger.

Naesten samtidig med denne paedagogisk
teoretiske splittelse oplevede undervisnings-
sektoren i Danmark en voldsom omvaltning
inden for pedagogisk metode i form afin-
troduktionen af datastgttet undervisning og
e-leering.

”11980’erne holdt 'den endelige lgsning’
sit indtog i uddannelsesverdenen: datamat-
stpttet undervisning, interaktiv video, data-
baser og datamat-telekommunikation ville
kunne lgse problemerne for de stakkels lae-
rere” (Ralking, Tylén og Yde 2001,224).

Det er ikke uden en vis ironisk distance,
at udtrykket ‘den endelige losning’ bruges i
ovenstdende citat. Der var i de forste r en
sand eufori blandt nogle undervisere over de
nye muligheder, men samtidig var der ogsa
blandt mange undervisere en meget stor
skepsis over for alt dette nye.

Det tidsmaessige sammenfald i introduk-
tionen af henholdsvis ny paedagogisk teori
og ny paedagogisk metode har sandsynligvis
veeret med til at sveekke den faglige bevidst-
hed om, at der her er tale om to principielt
helt uafthaengige og meget forskellige pada-
gogiske nyskabelser.

Den manglende faglige afklaring har
desvearre i mange sammenhange betydet en
uheldig sammenkobling af disse to nye pae-
dagogiske tiltag sdledes, at en beskrivelse af
de nye muligheder for medieret undervis-
ning helt ureflekteret ogsd har inkluderet
en beskrivelse af de nye paedagogisk teoreti-
ske tanker om laereren som hjalper frem for
leereren som underviser. "Handbog i fjern-
undervisningspaedagogik” udger et klart ek-
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sempel pd denne ureflekterede sammen-
blanding (Steinmiiller og Thomsen 2000).

Jeg er helt pa det rene med, at de nye mu-
ligheder inden for medieret undervisning i
vid udstraekning fordrer en ny rolle for un-
derviseren, men det er en misforstdelse at
konkludere, at denne nye underviser-rolle
naermest automatisk skal vaere den laerings-
orienterede underviser-rolle. Ikke desto min-
dre er denne ureflekterede kortslutning
mellem de to nye paedagogiske stromninger
pd henholdsvis det metodiske og det teoreti-
ske omrade vidt udbredt.

Fra, at der tidligere var en klar vaegt pa
undervisning, har der i de seneste artier der-
imod varet en klar vaegt pd laering. Det er
vel nu ved at veere tiden for at finde en mere
afbalanceret vaegtning af disse to centrale
elementer i peedagogikken - ikke mindst in-
den for medieret undervisning.

Denne manglende refleksion omkring og
bevidste adskillelse af ny metode og ny teori
har til en vis grad skadet introduktionen af
medieret undervisning. Mange underviser-
interesser har nemlig - for mig at se helt
ubegrundet - set den medierede undervis-
ning som en trussel mod fundamentet i den
traditionelle underviser-institution, og den
medierede undervisning har i konsekvens
deraf ofte vaeret modarbejdet fra underviser-
side — ikke mindst i Grgnland.

Ved at gore en eksplicit adskillelse af de
to nye og meget forskellige paedagogiske ten-
denser dbner det for en friere nyteenkning af
specielt den medierede undervisning. Ved
den ureflekterede sammenblanding af de to
nye tendenser har en kombination mellem
en undervisningsfilosofisk veegtning og en
medieret undervisningsmetode haft meget
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vanskelige kir, men dette bor ikke leengere
vere tilfaeldet, for jeg er af den opfattelse, at
denne kombination netop vil kunne skabe
de mest banebrydende — maske ligefrem pa-
radigmeskiftende - nyteenkninger inden for
padagogikken i de kommende ar. Men der
er endnu meget, som er uafklaret omkring,
hvad der er godt og skidt ved medieret un-
dervisning — bade for underviser, undervis-
ning og underviste - sa der skal endnu i nog-
le ar eksperimenteres og afpreves ideer.

Som erfaringerne stir lige nu, s ser jeg
det som et dbent spgrgsmal, om der pd nu-
verende tidspunkt i praksis er et forbedret
leerings-potentiale at hente ved brug af e-lae-
ring i Grgnland. Det er en meget interessant
problemstilling, men jeg er ngdt til at gore
nogle mellemregninger, for jeg kan skitsere
nogle potentielle kulturelt betingede for-
skelle. Det vil jeg vende tilbage til i det af-
sluttende afsnit om undervisning.

Samfundsorganisering

Det andet forhold ved undervisning, som jeg
vil analysere, er: "Hvordan opfattes formel un-
dervisning inden for samfundsorganisering?”.

Det skal fra starten medgives, at dette er
en uhyre kompleks problemstilling, som jeg
ikke har intentioner om at behandle fuldt
uddybende her. Jeg vil dog sld nogle centrale
temaer an.

Thyge Winther-Jensen tager i indlednin-
gen i sin bog "Undervisning og menneske-
syn” udgangspunkt i en skelnen mellem in-
formel og formel undervisning (Winther-
Jensen 1989,9). Det interessante er hans kob-
ling mellem samfundskompleksitet og un-
dervisningsform:

"Ferst i det gjeblik samfundene i deres
udvikling har ndet en bestemt grad af kom-
pleksitet, og udevelsen af arbejdsfunktioner-
ne har forudsat et storre teoretisk indhold
end det, der kunne formidles informelt, er
undervisningen blevet trukket ud af sin na-
turlige sammenhang og henlagt til formelle
undervisningsinstitutioner” (ibid.).

De tidligste tiltag til en dekontekstuali-

Denne tegning blev kebt til Handels- og Sefartsmuseet
i Kronborg i 1937. Tegningen er usigneret, og det har
veeret helt ukendt, hvem kunstneren var. Men i
forbindelse med en udstilling pa Sisimiut Museum
dukkede en identisk stregtegning op. Denne stregteg-
ning er udfert af den lidet kendte grenlandske
kunstner Henriette Bolette Jorgensen (1825-1909).
Tegningen pa Kronborg kan derfor nu tilskrives
Henriette.

Den hvide bygning til hejre i billedet er Sisimiuts forste
skole, som blev opfert i 1841. Tegningen er derfor
lavet mellem 1841 og 1846, hvor den kendte kolonibe-
styrerbolig blev opfert, for denne bygning er ikke med
pa billedet.

Denne skolebygning var en i en raekke skolebygninger,
der i 1841 blev sendt til Grgnland.

seret og institutionaliseret leering kan spo-
res tilbage til sumerene i Babylon for om-
kring 6.000 ar siden. I Europa henlaegges de
forste skridt til at formalisere undervisning
til det klassiske Graekenland for omkring
2.500 ar siden (Blindum 2006). I Danmark
har man haft smd 1.000 ar til at indpasse
den formelle undervisning i samfundet og
socialiseringen. I Grgnland blev de forste for-
melle skolebygninger forst opfort i 1841
(Sveistrup & Dalgaard 1945,333 samt Oster-
mann 1911,47).

I Gronland er indfgrelsen af den formelle
undervisning tilmed sket ovenfra, da den er
implementeret af en kolonimagt.

De grenlandske socialiseringsprincipper
har derfor - relativt set — kun haft en kort
drraekke til at inkorporere den formelle un-
dervisnings indleringsprincipper i den ge-
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nerelle socialisering, og det er min fornem-
melse, at dette slet ikke er sket endnu. Fakto-
rer, som vi i en vestligt tenkende sammen-
haeng tager for givet omkring socialisering
ind i en formel undervisning, ma sdledes si-
ges ikke i fuldt omfang at vaere til stede i en
gronlandsk tenkende sammenhang.

Jeg ser to hoveddrsager til dette. For det
forste er den formelle undervisning introdu-
ceret kulturelt set udefra og for relativ kort
tid siden, for det andet er de europaisk vest-
lig filosofiske leeringsprincipper i den udefra
introducerede formelle undervisning meget
forskellige fra og pd nogle omrdder i direkte
modstrid med de geldende grgnlandsk eski-
moisk filosofiske leeringsprincipper for in-
formel undervisning.

Helt konkret har det formelle under-
visningssystem i Grenland lige fra starten
og helt frem til i dag bygget pé et europee-
isk menneskesyn, opfattelse af dgmmekraft
m.v., hvorimod den socialt gaeldende infor-
melle undervisning bygger pd et eskimoisk
menneskesyn, opfattelse af dommekraft m.v.
Det fornemmer befolkningen intuitivt, men
man kan af gode grunde ikke seette ord pa.
Det med de forskellige menneskesyn og de
forskellige opfattelser af dommekraft vil jeg
vende tilbage til i de folgende afsnit.

Det, som jeg ser, der mangler i den gron-
landske socialisering omkring den formelle
undervisning, er blandt andet basale fakto-
rer som forstdelsen for, at der til den formel-
le dekontekstualiserede undervisning hgrer
‘teoretisk’ hjemmearbejde, som skal udfgres
uafhangig af (dekontekstualiseret fra), hvad
der ellers foregdr i hjemmet.

Hele dette kompleks af forskellige kultu-
relt og historisk funderede samfundsorgani-
satoriske forudsatninger for et formelt un-
dervisningssystem i Grgnland i forhold til
eksempelvis Danmark spiller - for mig at se
- fortsat en central rolle som ramme for en
fortsat geeldende gronlandsk eskimoisk so-
cialisering som omfatter blandt andet men-
neskesyn og motivationsfaktorer (herunder
demmekraft).
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Menneskesyn

Det tredje forhold ved undervisning, som jeg
vil analysere, er: "Hvordan opfattes personlig in-
tegritet inden for menneskesyn?”.

I det foregdende har jeg allerede beregrt
emnet menneskesyn. Jeg har anfert, at den
indbyggede hierarkiske logik, som kendeteg-
ner undervisning ikke skaber filosofiske pro-
blemer i den vestlige verden — vi er sd at sige
vant til at teenke i hierarkier, sd hvorfor ikke
ogsa inden for undervisning.

I'sin artikel om socialisering fremfgrer
Arne Poulsen under afsnittet om opdragelse
som et synspunkt, “at bern godt nok er lige-
vardige i menneskeretlig og etisk henseen-
de, men ikke i kompetencemaessig henseen-
de” (Poulsen 2000,458). Hvad Poulsen siger,
er, at vi er alle lige men ... Tilsvarende siger
Thyge Winther-Jensen i sin diskussion om,
hvad undervisning er, at ...

”... kravet om begrundet viden ... [indebee-
rer| ... metoder, der respekterer den leerendes
fornuft, dgmmekraft og personlige integri-
tet, naturligvis ogsd her under hensyntagen
til modenhed og udviklingstrin” (Winther-
Jensen 1989,15-16).

Hos Winther-Jensen er ogsd et "helt na-
turligt’ forbehold - denne gang formuleret
som et hensyn — der sé at sige dbner for at
teenke hierarkisk.

Misforstd mig ikke, jeg ser intet odigst i
disse her forbehold - jeg er jo trods alt ogsa
selv vokset op med dem, og er socialiseret
ind i den méde at teenke pd. Men eksempel-
vis en grgnlandske socialiseret elev kunne
med god ret se noget odigst i disse forbe-
hold. For at forstd denne pdstand og dens
omfang er vi ngdt til at kigge naermere pa
forskelle mellem et traditionelt europaisk
vestligt menneskesyn og et traditionelt greon-
landsk eskimoisk menneskesyn.

Jeg satter her menneskesyn lig med syn
pd den personlige integritet, der for mig -
som ovenfor beskrevet - omfatter de person-
lige holdninger, meninger, m.m.m., og det er
netop i synet pd, hvad der er acceptabelt i re-
lation til den personlige integritet, at vi ser



KLAUS GEORG HANSEN, “MAN SER DEM ALDRIG MED HUG ELLER HARDE ORD AT STRAFFE DERES B@RN"

nogle fundamentale forskelle mellem vestlig
og eskimoisk teenkning.

I meget korte trak ligger forskellen i, at
inden for vestlig teenkning er det accepta-
belt at kraeenke den personlige integritet,
hvorimod dette ikke under nogen omstaen-
digheder er acceptabelt inden for den eski-
moiske teenkning.

Nar jeg siger, at en kreenkning er accepta-
bel, s betyder det ikke, at man ma gere
’hvad som helst’. Faktisk er der pd internati-
onalt plan blevet formuleret nogle graenser
for, hvor langt denne kreenkning ma ga. Dis-
se regler er nedfaeldet i diverse menneskeret-
tighedserkleringer gennem de seneste 60 ar.

Det at matte kraenke et medmenneske er
sd rodfaestet i den vestlige kultur, at vi nee-
sten kan have svaert ved at se det, for det er
sd 'naturligt’. Et af de meget klare eksempler
er dog at finde i Bibelens missionsbefaling.
Missionsbefalingen er betegnelse for de af-
sluttende ord i Mattaeus-evangeliet, hvor Je-
sus befaler sine disciple at gd ud og gere alle
folkeslag til sine disciple ved debe dem i Fa-
derens, Sennens og Helligdndens navn (Bibe-
len 1982,43). Missionsbefalingen har siden
udgjort den bibelske begrundelse for samt
legalisering af kristen mission. Essensen her
er, at med Bibelen i hdnden har kristne i
2.000 ar haft lov til at kreenke andre menne-
skers personlige integritet med henvisning
til missionsbefalingen. Dette princip er nu
sd dybt integreret i vores socialisering og
teenkning, at vi saetter en dyd i det med ord
som at diskutere, argumentere og overbevise
- alle positivt ladede ord, der sigter pd at
kraenke den personlige integritet. Men
egentlig vil vi jo slet ikke mene, at det er at
kraenke, for der er jo i vore gjne intet odigst
ved denne form for kommunikation. For sd
vidt mener jeg ogsd, at denne - i vestlig for-
stand - acceptable kraenkning ligger indlej-
ret i selve definitionen pd det at undervise,
og fra denne form for acceptabel kreenkning
er der ikke langt til at teenke mellemmenne-
skelig interaktion som en hierarkisk relati-
on.

Heroverfor stdr sa et fundamentalt an-
derledes syn pa personlig integritet, nemlig
det eskimoiske syn, som under ingen om-
steendigheder tillader nogen form for direk-
te kreenkning af den personlige integritet. I
den eskimoiske filosofi er den personlige in-
tegritet absolut ukraenkelig. Dette er i prin-
cippet ultimativt, og det er derfor meget
vanskeligt for vestligt socialiserede personer
at forsta konsekvenserne fuldt ud.

Dette har vidtraekkende konsekvenser for
principperne for meningsudveksling, sociali-
sering, opdragelse, undervisning og kon-
flikthdndtering. For al interaktion geaelder
sdledes princippet om ikke-hierarki. Dette er
et baerende princip i gronlandsk eskimoisk
socialisering — ogsd den dag i dag!

Jeg vil sdledes — maske lidt radikalt -
kunne argumentere for, at det, som vi, der
har begge ben plantet i en europaisk vestlig
socialisering, siden Hans Egedes forste un-
dervisningsdag pd Habets @ ud for det nuvee-
rende Nuuki 1721 og frem til i dag har kaldt
undervisning af lokalbefolkningen her i
Grenland, i henhold til Winther-Jensens de-
finition faktisk ikke kan karakterisere som
undervisning, hvis vi vel at marke satter os
i den gronlandske elevs sted, for i henhold
til denne gronlandske elevs socialisering, sa
har den formelle undervisning, som eleven
har deltaget i, ikke i alle henseender respek-
teret elevens personlige integritet. Der har -
i sagens natur ville vi sige — vaeret tale om et
hierarkisk undervisnings-forhold mellem
den overordnede lerer og den underordnede
elev, men denne form for undervisning mat-
cher ikke det eskimoiske princip om et prin-
cipielt ligevaerdigt forhold i en laeringssitua-
tion.

Denne fundamentale inkommensurabili-
tet mellem de to menneskesyn har desvearre
aldrig tidligere vaeret genstand for nogen vi-
denskabelig interesse, men jeg mener fak-
tisk, at netop denne forskel i menneskesyn
kan veere med til at forklare en meget stor
del af det, som den gronlandske befolkning
intuitivt gennem drhundreder har folt som -
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Der er 70 ar mellem disse to billeder. Perspektivet er nok flyttet fra lzerer til elev, men undervisningen bygger i
begge undervisningssituationer pa et europaeisk menneskesyn.

Foto: ©Arktisk Institut. Foto: Klaus Georg Hansen.

i bedste fald - 'velmente overgreb’. Man har
dog manglet ord at sette pd sine fornemmel-
ser for, at noget ikke var efter bogen. Proble-
met er nemlig, at der ikke har varet refere-
ret til én men derimod til to meget forskelli-
ge ’boger’; en eskimoisk og en vestlig.

At blive sig bevidst om denne fundamen-
tale forskel i de to kulturers menneskesyn
giver anledning til alvorlige overvejelser.
Hvis den her opstillede modsatning virkelig
er korrekt (hvilket jeg mener, at den er), sd
stilles hele undervisningssektoren i Grgn-
land overfor et fundamentalt dilemma: Skal
man (hvilket vil sige myndighederne i Grgn-
land) forsege at eendre pé en af den formelle
vestlige undervisnings basale forudsatnin-
ger, nemlig at al undervisning er hierarkisk,
for derved at imgdekomme principperne for
den fortsat gaeldende gronlandske socialise-
ring, der angiver al oplaering til at skulle
foregd i en ikke-hierarkisk kontekst? Eller
skal man (igen myndighederne i Grgnland)
sette massivt ind for at ®endre pd en af den
fortsat geeldende eskimoiske filosofis grund-
teser, nemlig at al interaktion — herunder
undervisning - principielt skal foregd som
ikke-hierarkisk interaktion?

Dette er en retorisk problemstilling, for
umiddelbart lader ingen af disse to forhold
sig @ndre, men det rokker ikke ved det fak-
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tum, at vi her stdr med en naermest gordisk
knude, som gennem drtiers uudtalthed har
gjort livet surt ikke blot for generationer af
gronlandske elever men ogsd for et hav af
danske laerere, der har veeret i Grgnland og ’i
den bedste mening’ har forsegt at dosere no-
get viden og kundskab ind i de grgonlandske
elevers hoveder.

Jeg sidder ikke inde med en feerdig model
til, hvordan denne her problemstilling kan
hdndteres, men jeg vil dog kraftigt plaedere
for, at en diskussion om problemstillingen
tages op i relevante og kompetente sammen-
haenge.

Som det nok er fremgdet af ovenstdende
anser jeg sporgsmadlet om forskellige menne-
skesyn for at vaere et af de helt centrale pro-
blemstillinger at veere opmarksom pd, ndr
man underviser - eller for den sags skyld
agerer — i Gronland.

Motivation

Det fjerde forhold ved undervisning, som jeg
vil analysere, er: "Hvordan opfattes demmekraft
inden for motivation?”.

Det er almindeligt kendt, at det gron-
landske skolesystem i dag stdr med en stor
gruppe elever, der ikke umiddelbart viser
motivation for at leere ret meget. Jeg har alle-
rede veeret inde pa to faktorer, som helt sik-
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kert er medvirkende til denne tingenes til-
stand nemlig samfundsorganisering og
menneskesyn.

Vi stdr dog overfor en reekke andre barri-
erer, der vel egentlig ma siges at ligge uden-
for den paedagogiske diskussion som sddan,
men som dog ikke desto mindre udger nogle
veesentlige rammebetingelser for paedago-
gikkens udfoldelse i Grgnland. Jeg vil her
blot anfgre de — for mig at se — vaesentligste:
Sprog barriere: Det er et faktum (uanset om
man kan lide det eller ej), at der nu og i
mange ar frem i tiden ikke vil veere gron-
landsk sprogede laerere nok til, at de kan
daekke al undervisning i folkeskolens aldste
klasse. Meget af undervisningen pa disse
klassetrin vil derfor ogsd fremover komme
til at skulle foregd pad danske (eller engelsk).

Af en sporgeskemaundersogelse, som jeg
1 2000 foretog blandt skoleelever i Sisimiut
fremgar det, at hgjest 75 % af de unge i de he-
jeste klasser mestrede dansk pd et niveau,
som umiddelbart giver dem mulighed for at
tage en videre uddannelse efter folkeskolen
(Hansen 2001). Der er god grund til at formo-
de, at tallet nogenlunde afspejler et lands-
gennemsnit. Der er desuden indikationer p4,
at sprogkundskaberne ikke bliver bedre med
drene. Alene i det faktum ligger der en stor
paedagogisk udfordring, hvad angdr motiva-
tion.

Social barriere: Sdvel den offentlige statistik
som flere underspgelser peger p4, at en
gruppe pd mellem 10 og 20 % af de unge
kamper med omfattende sociale problemer
i deres hverdag (MIPI 2006; Nathansen 2004).

Mange klasser domineres af elever, der
hverken fir ordentlig morgenmad eller fro-
kost og, som ikke har et sted at satte sig og
lave lektier. Det gor ofte eleverne som hel-
hed umodtagelige for den ngdvendige indlae-
ring. Dette problem ma ikke overlades til un-
derviserne som deres problem alene. Det er
et socialt problem og dermed et politisk pro-
blem, som skal tages langt mere alvorligt,
end det bliver nu (Hansen 2005b).

Klan barriere: Dette forhold kan siges at veaere

en integreret del af samfunds-synet. Det har
jeg diskuteret i en anden sammenhaeng,
hvor jeg bl.a. fremforer:

“Nér et helt samfund bygges pa disse
principper om at prioritere klanforbindelser,
sd er der intet incitament for de unge til at
tage en uddannelse. For hvis man har klan-
forbindelser, sd behover man ikke formelle
kvalifikationer i form af uddannelse for at
fa en god stilling, hvorimod en god uddan-
nelse alligevel ikke nytter noget, for det gi-
ver ingen god stilling, hvis man ikke samti-
dig har de nedvendige klanforbindelser. Det
er ikke sd sart, at end ikke de, der kan, len-
gere gider tage en uddannelse. Et samfund,
der i sd hgj grad, som det er tilfaeldet i Gron-
land, er baseret pd klanforbindelser, skaber
ingen inspiration, ivaerksatteri og vaekstdy-
namik” (Hansen 2005b).

Heller ikke dette aspekt kan siges at vaere
med til at fremme motivation for leering hos
elever - end sige for den demokratiske pro-
ces som sddan.

Fatalisme barriere: Et centralt element i den
gronlandske filosofi er fatalismen. Den do-
minerer fortsat i mange sammenhange. Hel-
ler ikke dette element er med til at fremme
motivation for leering - specielt ikke i kom-
bination med principperne om den ukraen-
kelige personlige integritet og om priorite-
ring af klan-relationer.

Ovenfor har jeg angivet nogle vasentlige
negativ-faktorer pa motivation, men der er
ogsd positiv-faktorer — faktisk en overordent-
lig interessant positiv-faktor.

Kaos parathed: Jeg har i mange sammen-
haenge oplevet en for mig umiddelbart over-
raskende stor dbenhed for at agere i kaos
samt en tilknyttet stor omstillingsparathed.
Der er blandt grenlandske socialiserede per-
soner - for mig at se - en betydelig storre
kaos- og omstillingsparathed, end jeg har
kunnet konstatere blandt tilsvarende dan-
skere. Jeg mener, at denne parathed ma
henge sammen med blandt andet dogmet
om den uantastelige personlige integritet,
og det skyldes, at en positiv konsekvens af
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Billedet her af Andreas Sakariassen fra Innarsuit
illustrerer meget godt hvor omstillingsparat store dele
af befolkningen er i forhold til brug af IT, ogsa til
undervisning. Foto: Klaus Georg Hansen. (Hansen 1999).

dette dogme er, at den enkelte op gennem
sin socialisering skoles til at stole meget sik-
kert pd sin egen intuition og sine egne valg.
Denne parathed til at agere i kaos og om-
stille sig har jeg set udfoldet i brugen af
blandt andet computere og Internet, og i
blandt andet en e-leeringssammenhang er
dette en klar styrke for de grgnlandske ele-
ver.

Jeg har haft vanskeligt ved at analysere,
hvad der kan ligge bag denne kaos- og om-
stillingsparathed, men senest er min op-
merksom blevet henledt pd Finn Thorbjern
Hansen, som blandt andet diskuterer dgm-
mekraft, der er et af begreberne, som indgar
i Winther-Jensen’s definition pa undervis-
ning. Hansen er blandt andet citeret for at
sige: "Demmekraften spiller en central rolle
i selvdannelsen” (Madsen 2001,20), og det sy-
nes jeg er uhyre interessant.

Dgmmekraft kan opdeles i subjektiv kva-
litet og objektiv kvalitet af demmekraft.
Det, som jeg kan se i gronlandsk socialise-
ring, er en kraftig stimulering af subjektiv
demmekraft. Det vil sige, at den enkelte har
en meget steerk dommekraft, ndr det gaelder
en indre stillingtagen mellem flere mulig-
heder i et kaos. Man laerer at tro pa sin egen
demmekraft - dette er faktisk essensen i
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gronlandsk socialisering. I det subjektive lig-
ger tillige, at der ikke skelnes mellem rigtig
og forkert. Dette er nemlig irrelevant. Og det
er pracis denne form for dommekraft jeg
henviser til, ndr jeg snakker om kaos- og om-
stillingsparathed i relation til brug af ek-
sempelvis Internet.

Det, som kan kaldes den objektive dem-
mekraft, er den, som vi (i Vesten) i hgjere
grad socialiseres ind i. Denne demmekraft
kan madles og vejes og veere rigtig eller forkert.
Den objektive dgsmmekraft er der ikke pd
samme madde brug for, ndr man agerer i Inter-
nettets kaos. Det er forst, ndr den pa Inter-
nettet fundne information skal vurderes, at
der kan vare brug for objektivdgommekraft.

Tingene haenger naturligvis sammen, og
jeg ser en klar sammenhang mellem pd den
ene side en socialisering med vagt pd sub-
jektiv demmekraft, som forventeligt laegger
op til en lavere grad af refleksion, og pa den
anden side den ukrankelige personlige inte-
gritet. Grgnlandske elever og studerende er
kendt for generelt at have en lavere grad af
indre selvrefleksion (altsd selvkritik) og en
mindre accept af ekstern refleksion (altsd
ekstern kritik) set i forhold til eksempelvis
danske elever og studerende.

Den hgje grad af kaos- og omstillingspa-
rathed, som jeg oplever hos grenlandske ele-
ver og studerende, anser jeg for at vaere en
meget stor styrke hos grgnlandsk socialisere-
de personer, ndr der skal arbejdes med e-lae-
ring.

Jeg betragter motivation som leringens
motor, og jeg ser samtidig i Grenland pa
mange omrdder et markant fraveere motiva-
tion. Jeg mener derfor, at det er et af de om-
rdder, hvor den paedagogiske indsats skal in-
tensiveres. Men som jeg netop har illustre-
ret, sd stdr vi her overfor en overordentlig
kompliceret opgave. Jeg foler mig slet ikke
klaedt pa til at begynde at diskutere, hvor-
dan en motivationsindsats kan gribes bedst
an i det gronlandske undervisningssystem,
men jeg er overbevidst om, at en mdlrettet
indsats er ngdvendig.
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Nogle af de parametre, som paedagogik-
ken opererer med, er forst og fremmest
sporgsmadlet om, hvordan en elev opfattes og
dermed, hvordan leering ber gribes an. Der
er i den paedagogiske teenkning sket et skift
fra at opfatte leering som pafyldning af pas-
sive aktorer til at vaere en udveksling med
aktive aktorer (altsa den teoretiske splittel-
se, som jeg har omtalt). Tilsvarende har mo-
tivationsprincipperne nok flyttet sig mere
fra pisk over mod gulerod. Og begge disse
@ndringer, mener jeg, er til det bedre for
motivationen hos grgnlandske elever.

Hertil kommer sd hele den primert moti-
veringspsykologiske diskussion om, hvordan
interesse, behov, lyst, drift, instinkt og ¢n-
ske gger eller sveekker motivationen. Her
kan maske specielt opdelingen mellem ydre
og indre motivationsfaktorer vise sig interes-
santien gronlandsk sammenhang.

Til forskel fra de foregdende elementer,
hvor jeg mener at have nogle mere eller min-
dre konkrete beskrivelser af forholdene, sa
er jeg, hvad angdr motivation, ikke i stand
til at komme med konkrete anvisninger.
Dette til trods mener jeg fortsat, at et fokus
pd motivation er af stgrste betydning.

Undervisning og personlig integritet
Afsnittet om undervisning afrundede jeg
med en lgs ende, der ikke kunne knyttes, for
nogle mellemregninger var gjort. Desuden
luftede jeg min lille skepsis omkring de kon-
krete muligheder for e-leering i Gronland
lige her og nu. For det forste vil jeg anfore, at
min skepsis ikke gar pd, om e-leering kan
vere nyttig for Greonland. Min konkrete
skepsis gar derimod pa, om der i Grgnland i
dag er tilstraekkelig med kvalificerede og en-
gagerede undervisere til at std for e-leerin-
gen. Det tror jeg desvarre ikke, at der er.

En general vurdering er, at undervis-
ningssektoren - primert folkeskolen og er-
hvervsskolerne - ikke er velfungerende.
Hvad konkret IT-parathed angdr, sd har Ole
Frederiksen vurderet, at kun 30 % af under-
viserne i den gronlandske folkeskole har et

Her er en gruppe danske kursister som led i forsggsun-
dervisning i 2006 i gang med at leere grgnlandske ved
brug af e-laering. Det er seerdeles interessant, at noget
tyder pa, at grenlandske brugere af e-leering har en
hgjere aktivitetsgrad end danske brugere af e-leering.
Foto: Klaus Georg Hansen.

tilstrekkeligt godt IT-kendskab til, at de kan
bruge IT i deres undervisning (Blamire
2006). Dette tal er for mig skreemmende lavt
og giver mig ikke megen optimisme med
hensyn til, at der kan gennemfores ret me-
get kvalificeret e-leering i den gronlandske
folkeskole i en overskuelig fremtid.

NAr det er sagt, sd vil jeg ogsd anfere, at
noget kan tyde p4, at e-leering mdske kan
veare en del af en lgsning pd den gordiske
knude, som jeg skitserede i afsnittet om
menneskesyn.

Jeg var i 2006 involveret i gennemforel-
sen af to e-laeringsforlgb. Det var dels et for-
lgb, hvor kursisterne var veluddannede dan-
skere, der skulle laere grgnlandsk, dels et for-
lgb, hvor kursisterne var grgnlandske
HK’ere, der skulle leere dansk. De gennem-
snitlige afleveringsprocenter ved de to e-lae-
ringsforlgb var meget forskellige. Naturlig-
vis var kurserne forskellige i deres opbyg-
ning og indhold, men kursist-statikkerne
overraskede mig alligevel meget. Det viste
sig, at de grgenlandske HK’ere havde en gen-
nemsnitlig opgavebesvarelses grad pa hele
83 %, hvorimod de danske veluddannede
kun havde en gennemsnitlig opgavebesva-
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Kontekstualiseret Dekontekstualiseret
Uformel leering Oplering -
Formel lering E-leering Skoling

Et bud pa, hvordan e-leering kan ses i forhold til anden leering. Det ma gemmes til en anden sammen-
heeng at fere argument for formel e-laering som kontekstualiseret. (Egen model).

relses grad pd 46 % — altsd kun lidt over det
halve. Faktisk ligner danskernes resultat det,
som kan opleves pé e-leeringsforlgb i Dan-
mark, hvorimod greonlendernes gennemfo-
relse i dansk sammenheang er usedvanlig
hej.

Men hvorfor er der denne forskel? Man
kan gd ind i kurserne og lave analyser af de
umiddelbare forskelle, men kan det mon
taenkes, at svaret ikke kun ligger i de mere
empirisk synligt mulige drsager men ogsd
pd et dybere niveau?

Eksemplet med den gronlandsk eskimoi-
ske socialiserings opbygning af en kaos- og
omstillingsparathed, der kan fungere som
en styrke ved dele af en e-leeringsproces, har
vist os, at andre socialiseringer pad nogle om-
rdder mdske kan skabe bedre basis for suc-
cesfuld e-leering.

De udfordringer, som vi star overfor med
e-leering, er mdske sd fundamentale og i or-
dets egentlige forstand sa paradigmeskiften-
de, at vi skal helt udenfor didaktikken og
padagogikken for at f3 tilpasset en socialise-
ring, der giver de ngdvendige forudsaetnin-
ger for at kunne udnytte e-leeringens poten-
tiale.

Det har taget europaerne drhundrede at
tilpasse den vestlige socialisering fra at un-
derstotte uformel kontekstualiseret laering
til at understotte formel dekontekstualiseret
leering. Det vil méske tage yderligere ar-
hundreder for den vestlige socialisering at
tilpasse sig, sd den understotter en formel
kontekstualiseret (e-)leering.

I Grgonland mangler der i hgj grad en eks-
plicitering af det eksisterende norm- og ver-
digrundlag for den uformelle gronlandske
undervisning. Pd det politiske niveau kan
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man sige, at der i Grenland sd himmelraben-
de dbenlyst mangler en etisk diskussion og
madlretning for undervisnings- og dannelses-
omradet.

Den 5. juli 2006 kundgjorde landsstyre-
medlem for Sundhed & Miljg Asii Chemnitz
Narup nyoprettelsen af en Etisk Teenketank
- 1 forste omgang godt nok kun for det gron-
landske sundhedsomrdde (Nanoq 2006). Det
er den forste i Gronland af sin slags.

Jeg har i flere ar plaederet for, at nogle af
Greonlands vaesentligste samfundsproblemer
madske skyldes en manglende etisk stillingta-
gen, sd jeg ser dette her initiativ som en rig-
tig god vej at g4, ikke blot pd sundhedsomra-
det men for alle forhold i det grgnlandske
samfund.

Hvis vi pd undervisnings- og dannelses-
omrddet skulle have et etisk rad, sd kunne et
af dets kommissoriums punkter vaere sa for-
domsfrit som overhovedet muligt at nedfael-
de et indeks over blandt andet det eksiste-
rende, traditionelle gronlandske norm- og
veerdigrundlag for den uformelle undervis-
ning. Det kunne eksempelvis give os en ide
om, hvorvidt der findes et grgnlandsk dan-
nelsesbegreb og, hvordan et grgnlandsk dan-
nelsesideal mon kunne lyde.

For mig ma det hele meget gerne funde-
res i nogle grundige person-etiske overvejel-
ser, for det er der virkelig brug for - ikke
mindst pad hele undervisnings- og dannelses-
omrddet. Hvem ved, mdske vil det give nogle
nye og interessante svar pd, hvordan sociali-
sering og succesfuld formel e-leering kan ga
hdnd i hdnd.
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